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RESUMO

Este trabalho de cunho qualitativo documental eedisdo bibliografica aborda discussbes a resmit@nsino e
aprendizagem da Lingua Materna, Lingua Portugués$ageias Estrangeiras Modernas, mais especificarehtngua
Inglesa, e como os professores trabalham essasLéh@sas e suas formas de linguagem e comunicagdeneino

Médio brasileiro. Os autores aqui abordados conferéecias dao conta de discutir ao menos um esbobre o
conteddo supracitado como, por exemplo, Queiro®9R00 qual explicita o contexto histérico do EmsiMédio

brasileiro, Klein (2009) com suas metodologias rdddlhos com textos e contextos em sala de aulRCdés e as
DCEs, os quais norteiam o ensino, aquele em ambitional e este no estadual — como foco principastado do
Parana -, além de algumas contribui¢cdes bakhtisiaohlre ideologias no &mbito da linguagem e vanb®os tedricos
gue expbem suas ideias sobre o ensino e aprendiziggéingua em sala de aula, principalmente noestmido Ensino
Médio brasileiro, o qual tem papel protagonistaintaito do texto a seguir. Os estudos aqui exposfo£m a nos
acrescentar quando se tratando da linguagem efedived insercdo do sujeito em seus contextos spaaltirais,

politicos, educacionais etc.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e aprendizagem de linguas no contexto dadassbrasileiras, educacédo, linguagem,
texto e contexto.

TEACHING OF THE MATERNAL LANGUAGE AND LANGUAGE FORE IGN MODERN IN BRAZILIAN
PUBLIC SCHOOLS: HIGH-SCHOOL INTO FOCUS

ABSTRACT

This article from qualitative nature and from bdgraphic review, adresses discutions about teadniglearning of
the native language, Portuguese Language, ModewigfoLanguage, more especifically, English Languagd how

teachers deal with these two languages and theis whspeech and communications in the braziliaght8chool. The
author used as references, discuss at leasteadiitbut the matter above mentioned for examplejrQa (2009), that
explains the historical context of the brazilianghliiSchool, Klein (2009) with her methodology of ngsitexts and

contexts in the classroom, the PCNs and the D@EEspihes that guide the teaching, that one, in mait&cope, and this
one, in the statual scope — Parana State as thefatais — beyond some bakhtinians contributionsutluteologies in

the language scope and many others theoristshibat their ideas about the teaching and the learofrtge language
in the classroom, mainly in the brazilian High Sghoontext, that is the protagonist in the aimtod following text.

The studies mentioned here, have so much to irenehen we talk about the efective language astin$éhe subject
in his social, cultures, politics and educatior@itexts.

KEYWORDS: Teaching and learning of languages in the baazilichools context, Educations, Language, Text and
context.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho tem como principal intuito abrir dssdes sobre o ensino de Linguas nas
escolas brasileiras, tanto a Lingua Materna, Lingoguguesa, quanto as Linguas Estrangeiras
Modernas, mais especificamente a Lingua Ingleda,fp de ser uma das linguas mais ofertadas
pelas instituicdes de ensino em ambito nacionapaKir do momento em que nos propomos a
trazer informacdes que deem conta de alguns esiclemetos a respeito de nosso ensino de linguas,
precisamos retornar ao nosso contexto historicis, p&o se entende o presente, muito menos se
planeja o futuro, sem, primeiramente, entendermssmpassado.

Discussobes, debates e teorias surgem pelo est@pimeakssidade de compreendermos e/ou
reiterarmos ainda mais aquilo que nos gera duvidas) relacdo as praticas de ensino e
aprendizagem isso nao é diferente, pois sempree@sprsaber muito mais para que possamos
utilizar a teoria em praticas mais abrangentescazds no ensino de linguas nas escolas brasjleiras
principalmente quando esse ensino esta inseridaltimo ciclo da Educagéo Basica — o Ensino
Médio.

As questdes discutidas ao longo deste texto namfestagnadas em metodologias de ensino
ou capacidade de ensinar por parte das institujpdielicas de ensino brasileiras e dos professores
gue nelas atuam, aqui abrangemos muito mais desgoeDurante o presente trabalho, poderemos
perceber o quanto o conjunto entre Educacdo (Endié@dio), professores, textos, linguagens,
contextos e conteudos podem ajudar a inserir osi@nus tipos de sujeitos em uma mesma
sociedade com os mesmos direitos e deveres diandeversos discursos que fazem parte de sua

comunicacao.

2 ENSINO DE LINGUAS NAS ESCOLAS BRASILERAS: ENSINO MEDIO,
PROFESSORES, TEXTOS E CONTEXTOS

Muitas sdo as discussdes a respeito do Ensinol@rasgue se inicia na Educacao Basica —
Fundamental | e I, passando pelo Ensino Médio grenSuperior. Para que possamos abrir ainda
mais essas discussdes e conseguirmos entendameetis um pouco desse processo educacional
brasileiro, precisamos voltar aos seus primordi@zendo a frente contextos histéricos, sociais,
culturais, politicos etc., principalmente quandonforme afirma Queiroz (2009), tomando por
bases historicas, o ponto inicial de nossa educagipautada no elitismo. Dentre as divisdes de

nosso sistema de ensino, daremos enfoque, nestentmrao Ensino Médio:
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O Ensino Médio foi instituido no Brasil pelos jeasiainda no periodo colonial, estando
sob a responsabilidade dos mesmos do século X\d sé€ulo XVIII, uma vez que o reino

portugués ndo custeava o ensino na coldnia. Dess@ fo ensino Médio neste periodo
encontrava-se muito ligado aos preceitos religiogms especial do catolicismo. Esta
ligacdo com a religido, [sic] dava ao ensino unatrmnemaonico e repetitivo, bem como
uma rigidez disciplinar e favorecia o ensino deigi;ias voltadas a ética religiosa. Esta
ligacdo também dava ao modelo de educacdo brasilgin mecanismo amplo de

reproducdo social, visto que apenas uma minorigemeEente a elite, tinha acesso ao
sistema educacional secundario. (QUEIROZ, 2009) p.

Ademais, segundo Queiroz (2009), essa ligacdo emtensino brasileiro e os jesuitas
manteve-se até o ano de 1759, quando, neste mesmfoeam expulsos das colénias pelo rei de
Portugal, j& que ndo conseguiam mais atender aegse educacional das elites da metrépole. Nao
obstante, o ensino brasileiro sempre apresentakactessticas seletivas e elitistas, pois seu
principal objetivo era preparar as classes com mpaider aquisitivo para o ensino superior fora do
pais, mas também para 0s cursos que estavam gamtlisca partir do século XIX, no Brasil.

Somente quase dois séculos depois, Getulio VangaRevolucao de 1930, criou o Ministério
da Educacdo. Um ano depois instituiu o Decreto9mB9D — incrementado em abril de 1942 pelo
Decreto/Lei n° 4.244 -, criando, assim, a Lei Org@rdo Ensino Secundario, a qual vigorou até
1971 (QUEIROZ, 2009). Com isso, e embasada enptsteriores — lei n°® 5.692/71 -, a estrutura
do Ensino Médio brasileiro consolidou-se da seguiiorma: as instituicbes de segundo grau
ofereceriam aos educandos o ensino regular, tr@és @ duracdo, ou 0 ensino técnico, visando
qualificacéo profissional, com quatro anos de diwac

Como norteadores da Educacédo Basica — do sistetviecqibrasileiro - temos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) dand®Nacional de Educacdo (PNE), e € no
Artigo 35 da LDB que se estabelecem as finalidatte€nsino Médio no Brasil, as quais, apos

inimeras mudancas desde seus primordios, desantiftcantigo carater elitista:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhetaseadquiridos no ensino
fundamental, possibilitando prosseguimento doslestu

Il — a preparacao basica para o trabalho e a anaddo educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptarlexhiliiade a novas condi¢cdes de
ocupacao e aperfeicoamento posteriores

Il — o aprimoramento do educando como pessoa hamacluindo a formacgédo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do peasto critico

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tégims dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensincada disciplina.

O Ensino Médio possui duracdo minima de trés abada ano deve ter uma carga horaria
minima de 800 horas, divididas em 200 dias letif@snbém sdo exigéncias da lei uma frequéncia

de, pelo menos, 75% do total de horas letivasém alisso, também se considera o desempenho
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individual de cada aluno — o qual deve ser avaliemttinua e cumulativamente em praticas que
comprovem a eficacia do ato de ensinar e, printipate, de aprender. Relacionados de maneira
direta a todas essas implicacdes que exigem o&Msidio brasileiro, estdo os docentes, de acordo
com Queiroz (2009), citando o Art. 62 da LDB, “oesmos devem ser formados em nivel superior,
mais especificamente em cursos de licenciaturajlen

Os professores, além de serem capacitados pareerci@a de sua funcdo, devem ser
formados por um conjunto de qualidades que alicesgaas praticas pedagdgicas, como nos mostra

Costa (199&pudCastanho, 2001), as quais consistem em trés gpupaspais:

Técnicas (experiéncia no campo pedagdgico, exgeaiém campo em que ensina, € o
conhecimento amplo da matéria ou matérias quenagidisicas (saude, higiene e asseio
pessoais) e morais (sentimento do dever, respeipessoa humana e decéncia e
humanidade basicas) (COSTA, 19981dCASTANHO, 2001, p. 154).

Podemos inferir, desse modo, que ser professondm@& Médio ndo consiste em somente ser
graduado em alguma das disciplinas especificasratde gcurricular. Nao basta o conhecimento
tedrico-cientifico, embora isso também seja muntpartante. A pratica em sala de aula e o contato
com os alunos sdo partes essenciais dos processassiho e aprendizagem, tanto para o aluno
guanto para o docente, os quais fazem papéis amenlé durante esses processos, aprender e
ensinar. Esses professores sdo sempre lembradaig®mpraticas em sala de aula, eles sdo os
professores “marcantes”. “O professor marcantenanbem, conhece bem sua area”, os alunos
desse tipo de professor relatam por muitas vezeslpu“sabia explicar”, “motivavam as aulas”,
“entendiam a matéria” e diziam estarem frente ae‘'ss@umanos impares” (CASTANHO, 2001, p.
155), tudo isso aumenta cada vez mais a efetividag@rocessos educacionais.

O professor precisa ter percepcdes sobre suasgwd@im sala de aula e com seus alunos, e
também ir muito além de sua disciplina, pois quagldgoossui essa pratica de fazer ligacdes entre
os diferentes saberes, completando-o0s, ele ajedaraum ser realmente epistemoldgico. Por isso,
segundo Castanho (2001):

O professor € um artesdo numa pratica pessoaframeo as varias contribuicdes das
varias disciplinas, capaz de auto-observacédo, waliagdo e autorregulacdo. Ensina a
caminhar com passos firmes e também ensina o fasda ousar. Ensina trilhas e
desenvolve o atrevimento do sair das trilhas apdesd(CASTANHO, 2001, p. 161 - 162)

Além disso, fica a cargo, também, da organizacamlas “0 aprendizado dos alunos,
entendido como aquisicdo das competéncias cogrniivaiais e afetivas necessarias para uma vida

adulta e socialmente significativa” (SOARES, 2009227), sendo elas, de natureza cognitiva, a
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capacidade de compreensdo da leitura, operacOesndatatas, ciéncias e culturas, e também o
saber ético. E nessa améalgama entre as contrilsuiigdespaco escolar e do trabalho profissional de
seus docentes que, de forma efetiva, a educag@alsm concreta e satisfatoriamente.

Os processos de ensino e aprendizagem da Lingusag®esa visam aprimorar o aluno para
os conhecimentos linguisticos dentro de seu amsbit@l, desse modo, fazendo com que ele tenha
condicdes de interagir entre os diferentes dissyijgoque esses discursos, de acordo com a visao
de Bakhtin, s&o constituidos por “fios ideologica®l seja, as palavras, dentro de um contexto, séo
sempre carregadas de uma intencionalidade (MERUHL, 2. 131).

Por isso, as proprias DCEs defendem a leitura aeafaialdgica com o0 meio em que vive o
sujeito, pois “é um processo cuja explicitacdo érevanecanismos de muita relevancia para a
analise do discurso” (ORLANDI, 2011, p. 54) e sempssociada ao meio socio-histérico em
coproducao de sentidos entre interlocutores, n@ent® elementos, segundo Orlandi (2011), que
determinem previsfes de leituras para um textcseja, ele ndo é um elemento fechado em si e
muito menos autossuficiente. O texto é dependesdesdijeitos, tanto produtor quanto consumidor.
Em relacdo a leitura, utilizada por professores satla de aula, Orlandi (2011) explica que,
atualmente, o professor é preso aquilo que trazro didatico, orientado somente por aquilo que
Ihe é fornecido.

Para que a leitura em sala de aula seja efetit@é| cumpra seu papel revolucionario de
formar leitores verdadeiramente criticos, e nda@isumidores de textos — aqueles que apenas
fazem a decodificacdo dos cddigos linguisticos prajessor deve atuar como peca-chave, sendo
mediador e incentivador de leitura e aprendizaganifiativas. Considerando, claro, textos
verbais e ndo-verbais, ja que a comunicacdo egéierentre os membros de uma mesma lingua, ou
nao, podem ocorrer de diversas formas (MERTH, 2@11137). Merth (2011, p. 137) ainda
complementa que cabe ao professor e sua formaadalltar com a lingua, em seus diferentes
aspectos (sociais, culturais, politicos, historietts) unidos aos sujeitos e seus inimeros corstexto
de mundo, dar maior capacidade de reflexdo linigaiseé interacdo com os elementos de
comunicacdo. Sem isso, ndo conseguimos “comprearidegua Portuguesa como lingua materna,
geradora de significacao e integradora da orgadiizde mundo e da prépria identidade” (BRASIL,
2000, p. 14), o individuo que faz uso da lingueessita “aplicar as tecnologias da comunicacéo e

da informacao na escola, no trabalho e em outnoexs relevantes para a sua viddef).

* Segundo Antunes (2001), em seu glosséario paraaddtes(as), Ausubel utiliza essa expressdo conuwépso por
meio do qual uma nova informacdo se relaciona, deeima substantiva e ndo arbitraria, a um aspettvante da
estrutura cognitiva do individuo” (p. 83), istofaz contraposicdo a aprendizagem mecénica, a duplesmente
transmite informacdes desconexas, sem interacdms@onceitos relevantes existentes na estrutgpatom.
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Nessa perspectiva, os proprios PCNs preveem @ duresino Médio objetiva com relagéo
aos sujeitos que dele usufruem. Primeiramente,liazagfio da Lingua Portuguesa como fonte
legitima de condutas sociais e representacdes koabdale experiéncias humanas, as quais se
manifestam nos atos de sentir, pensar e agir n@ ®etial. A segunda tem a ver com a
decodificagdo complacente aos contextos e recuteosxpressdo da lingua verbal, diante da
natureza, funcdo, organizacdo, estrutura etc. Temg#d importantes as condicdes em que essa
linguagem, verbal ou n&o-verbal, € produzida e/ecepcionada, confrontando, assim, sua
“intencdo, local, interlocutores participantes d@agio e propagacdo de ideias e escolhas”
(BRASIL, 2000, p. 20).

E no espaco escolar que o ensino da Lingua Pesagoma sua forma ética e estética em
relacdo a linguagem verbal, pois € dela que otsujgiliza, em seus iniUmeros contextos, para a
compreensao, transformacdo ou reiteracdo socitiliraue pessoal, fazendo com que ele aceite
complexidades humanas e respeite a fala de sewdhsenes, pois sdo todas vozes de uma mesma
lingua, a materna. Nesse viés comunicativo, o atomeeca a compreender que, mesmo diante das
dificuldades ou avancos no uso da linguagem, o®depossuem dialogos constantes uns com
outros (BRASIL, 2000, p. 22 -23).

Para tanto, as Orientacdes Curriculares para md@&mdedio (2006) trazem discussdes a
respeito das variagdes linguisticas encontrada® tam espaco escolar quanto no social. Elas
consideram essas mudancgas e variacdes como paliesociaveis do uso social da lingua, por isso,
a escola, por ser o lugar com profissionais capdas N0 uso e no ensino da linguagem, precisa
fazer com que o discente entenda seu uso socitseminados usos possuem ou nao legitimidade
em um dado momento e/ou contexto. Tudo isso comudo de atribuir ao alunado a consciéncia
social e linguistica necesséria para que ele gEtimonscientemente das interagdes vinculadas as
praticas orais ou escritas.

A linguagem de que tanto falamos esta presentdnénmtas formas no meio em que
vivemos. E dela que utilizamos para nosso ato deuniacio, sendo ele oral, verbal, ndo-verbal,
gestual, visual etc., assim explica Antunes (20@4ndo a linguagem o papel de:

Complexo sistema de comunicacdo que compreendenbirtacdo de palavras em frases
revestidas de significados. Embora a maior partecitntistas concorde que o emprego da
linguagem seja um atributo especifico do ser humarfalta de uma definicdo precisa do
que, efetivamente, a linguagem é torna dificilnaéir se fendmenos como a danca das
abelhas, o canto dos passaros ou tudo que possmsieado aos macacos, nessa linha,
possa ser designado como linguagem. A linguagemahanpode ser estudada em
diferentes niveis, e estes podem ser amplamergsifatados, comdgxico, concernente a
unidade das palavras emstatico,concernente as regras para a combinacéo das malavra
em frases significativas semanticoconcernente ao significado do que é dito. Alémdjiss
compreende ainda estudos Horica (0 uso da linguagem para o convencimento dos
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outros a seguirem um curso especificojnreremonicao uso da linguagem para lembrar
informacgdes), aexplicacdo (0 uso da linguagem para transmitir informagfes)a e
metalinguagen{o uso da linguagem para falar sobre ela mesm&)TUNES, 2001, p.
145).

Nessa perspectiva, “tem-se que, se € pelas atesdde linguagem que o homem se constitui
sujeito, s6 por intermédio delas é que tem [sicidagbes de refletir sobre si mesmo” (OCEM
2006, p. 24). Assim, a linguagem torna-se “uma cidipde humana de simbolizar e interagir”
(idem), sendo ela, dentro do sistema semiotico, a daitsto das relagdes do sujeito com 0 mundo
e suas linguagens, tendo como apice as demandesndeicacdo em sociedade. Comunicacao
essa muito necessaria, pois sdo nas diferentedestagbes da linguagem, em diferentes téxtos
contextos e lugares, que o sujeito realmente dese@odadeiramente sua significacdo nos espacos
sociais interacionais: familia, grupo de amigosneoidade, bairros, igrejas, escolas, trabalho,
associacoes etc.

Segundo Kleiman & Moraes (19%pud Souza), texto vem do latirextusque significa
tecido, e constitui toda construgdo cultural quihéeum significado devido ao seu proprio sistema
de cdbdigos e convencdes de uma lingua, sendo dbalwescrito (um romance, uma carta, um
bilhete), verbal-oral (uma palestra, uma oratmima comunicacao) ou visual (um quadro, uma
foto, uma paisagem).

Quando o professor se propde a trabalhar com uto &® sala de aula, ele deve levar em
conta que, assim como todo ato comunicativo, alatter ndo pode ser separado da realidade em
gue os sujeitos participantes estdo, ai entrato &xontexto em sala de aula, produzindo, desse
modo, o verdadeiro conhecimento, este trazido paures (2001) como acéo de assimilacdo de
novos conceitos intelectuais, o que faz o individgir sobre o ambiente externo e sobre seu
préprio pensamento, isto €, quanto mais o sujeltjuiae conhecimentos, maior a quantidade de
informacgdes novas, consequentemente, uma aprerdizangis intensa e, assim, ele se desenvolve
cada vez mais em suas capacidades de compreeimsépretacdo do nicho em que vive.

Seguindo essa mesma linha, no que tange o ensiningizZa como meio efetivo de
comunicacao, e ndo somente decodificacdo de cotiigpsgsticos, Geraldi (2007) nos diz que “o
objetivo da escola € ensinar o portugués padrgctabiez mais exatamente, o de criar condicbes
para que ele seja aprendido” (p. 33), ao mesmodaempgue o papel da Lingua Portuguesa é o de
possibilitar, por procedimentos sisteméticos, oedeslvimento das acdes de linguagem em

diferentes situacdes de interacao e, para issodadpens interdisciplinares na pratica da sala ke au

® Orientac®es Curriculares para o Ensino Médio.

® O texto é visto como expressdo do pensamento Weios que dele usufrui, seja ele produtor ou eondor, e
envolve suas diversas formas de veiculacdo (escritanis), expressando-se, além dessas formas gelarsas
linguagens (gestos, sons, imagens etc.) (ANTUNBG12p. 188).
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sdo essenciais, portanto o ensino da Lingua Pasagodo se atrela simplesmente em ensinar as
classes gramaticais das palavras ou andlisesicastat

Para as OCEM (2006), a disciplina de Lingua Podsguna escola, “no atual contexto das
politicas publicas brasileiras de educacéo, o engiédio define-se, no ambito da educacao basica,
como etapa final da formagéao escolar que deve preme consolidagdo e o aprofundamento de
muitos dos conhecimentos construidos ao longo dmerfundamental” (OCEM, 2006, p. 43),
prevé que o alunado, durante esse processo dec@om@nha consciéncia de seu papel dentro da
sociedade, sempre atrelado a sua linguagem, pdedaéque ele se utiliza para se comunicar e

interagir com outros falantes:

a) O sujeito deve conviver, ndo somente de formaceagitnas também ladica, com os diferentes
tipos de sistemas de comunicacao: escrito, oralgyético, digital etc.;

b) Deve saber reconhecer e utilizar das diversas phaitiades da linguagem reproduzidas em
diferentes esferas sociais: literaria, cientifipablicitaria, religiosa, juridica, burocratica,
cultural, politica, econémica, midiatica, esportate.;

c) Em prética, o aluno, além de conviver com as dasefsrmas de linguagem, deve relacionar os
saberes linguisticos, textuais e pragméfigasa assegurar sua autonomia com relacdo ao texto
e contexto em determinada situagao imediata deagide;

d) Com relacdo aos conhecimentos e saberes adquaidasida a serem adquiridos, o discente
devera ser capacitado para a compreensao do famogo sociopragmatico do texto —
contexto emergencial, de producao, circulacdo epgEm -, dando ao aluno a capacidade de
tomar o sistema semidtico como objeto de ensinalegprendizagem, ora envolvendo acgdes
metalinguisticas (sistema que rege a lingua), piinguisticas (reflexdes sobre o uso dos

recursos linguisticos na pratica de sua enunciacao)

Assim, pode-se inferir que, como explicita Klei®@®), o professor possui papel importante
na educacédo do individuo social, pois € ele, enuotma escola e a comunidade, que transforma o
aprendiz em leitor e/ou escritor e o0 torna capatader uso adequado dos discursos (oral, escrito,
visual, contatual etc.), para que, de forma flueinteraja com outros sujeitos linguisticamentee— d

forma analitica, critica e contextual.

" Para Antunes (2001), essa filosofia educacionalg@dividuo como solucionador de problemas, adérescobrir
valores Uteis, praticos e funcionais relacionad@dea, sendo a educacdo um processo, sempre densamio um
produto acabado. O aluno é o centro dos proceskma&onais, e estes sempre estéo atrelados asenessidades e
interesses.
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Diversos estudos sobre educacdo ja foram realizgows exemplo, ao que se refere a
Educacdo de Jovens e Adultos, Lindeman (192pud Tamarrozi, 2009) elencou cinco
pressupostos-chave sobre o0 assunto, os quais, tardes, transformaram-se em suporte para
diversas outras pesquisas. O primeiro deles temgdela motivacdo necessaria para que 0 sujeito

aprenda de acordo com suas necessidades e posdasappartir de seus interesses.

Jovens e adultos sdo motivados a aprender; por asstedida que experimentam, suas
necessidades e interesses séo satisfeitos. Ppossgontos mais apropriados para se iniciar
a organizacao das atividades de aprendizagem dto 48AMARROZI, 2009, p. 48).

O segundo explica o quao é importante centrar anixgr 0 programa de aprendizagem do
individuo no contexto em que ele esta inseridod@ fnragmentar as disciplinas como se fossem

casos isolados entre o conteudo e a vida real.

A orientacdo de aprendizagem do adulto esta centnadvida; por isso, as unidades
apropriadas para organizar seu programa de apegyaiizsao as situacdes de vida, e ndo as
disciplinas (TAMARROZI, 2009, p. 48).

Ja o terceiro pressuposto tem a ver com a analiseerperiéncias em que os individuos
participam durante os processos de ensino em cekaqdilo que enriquece seu aprendizado, “a
experiéncia € a mais rica fonte para jovens e @slaprenderem; por isso, o centro da metodologia
da educacéo do adulto € a analise das experiéncias”

O quarto explica a necessidade de direcionamentimdividuo por parte do professor. O
ensino ndo deve ser um mecanismo arbitrario camestanqual sobrepde conteddo em cima de
conteudo e, apos isso, avaliar se realmente o aprendeu aquilo que foi proposto. Precisa-se
nortear o sujeito, colocando-o como ativo — agaele aprende pelo processo de investigagcéo —, e
nao como passivo — aquele que simplesmente repetesmos mecanismos prontos dados a ele.

Jovens e adultos tém uma profunda necessidaderela seitodirigidos; por isso, o papel
do professor é engajar-se no processo de mutuatigaedo com os alunos, e ndo apenas
transmitir-lhes seu conhecimento e depois avaig- TAMARROZI, 2009, p. 48).

O quinto pressuposto traz questdes de ensino adipagem atreladas a individualidade de

cada sujeito que delas participam, considerandlifeentes contextos deste individuo.

As diferencas individuais crescem com a idade;iggw, a Educacédo de Jovens e Adultos
deve considerar as diferencas de estilo, tempay legitmo de aprendizagem de cada um.
(TAMARROZI, 2009, p. 48)
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Com isso, Tamarozzi (2009, p. 55) delineia os meoe de aprendizagem da Lingua
Portuguesa como conhecimentos que o aluno coresit® sua interacdo, em contextos letrados,
juntamente com a aprendizagem em sala de aulaymenisolada da outra.

Dentro de sala de aula, o professor procura trabaltm esses pressupostos com o auxilio do
texto, o qual, de acordo com Klein (2009), constitm objeto em contexto especifico e temporal
gue produz dialogos entre os homens, isto é, & plartexto € que a comunicacéo se efetiva em
determinado contexto (temporal, social, espacidlual e iniUmeros outros), pois “nenhuma lingua
existe em funcdo de si mesma, desvinculada do es$jsicp e cultural em que vivem seus usuarios
ou independente de quaisquer outros fatores suin@s’ (ANTUNES, 2009, p. 35).

O foco do Ensino Médio, relacionados aos estudoguisticos dentro do texto, é a
compreensao e a interpretacdo textual, apesar, di&sapp (2005) nos traz dados indicando
resultados de uma pesquisa sobre o Indicador NalaienAlfabetismo Funcioria{inaf), elencando
que “apenas % da populacao brasileira entre 15am6gldemonstra dominio pleno de compreensao
de textos e 8% ainda esbarra no analfabetismad.ifdkiencia e muito nas competéncias textuais
dos alunos — capacidade de compreensdo e prodexi@altem diversas situacdes de interacéo
entre 0s sujeitos -, e também nas competénciasaycais e linguisticas — as quais sdo essenciais

para uma efetiva comunicacao entre eles, como dmaiRaupp (2005):

Nessa perspectiva, 0os textos constituem-se em fanies meios de acesso as diferentes
modalidades textuais e as diversas manifestac@igsidticas, favorecendo, a partir de

praticas de leituras, o desenvolvimento da capdeidée compreensdo e producdo de
textos, verdadeiro alvo do ensino de lingua mat@RAdJPP, 2005, p. 54).

Dessa maneira, Antunes (2009) diz muito sobre aitapcia dos estudos de géneros textuais
diversos dentro de sala de aula, os quais perngjteno aluno perceba o conjunto de fatores de que
depende um texto para que ele ndo simplesment@a,exias que faca parte dos fatores internos e
externos da lingua em uma determinada situacdalseciinteracional entre os individuos,
favorecendo, assim, uma efetiva comunicacéo, mterado por Benveniste (19&pud Raupp,
2005, p. 55), o qual diz “gue a linguagem sO € ipetporque cada locutor se apresenta como
sujeito,remetendo a ele mesmo corono seu discurso”.

Apresentando-se como sujeito inserido social, ipalitecondmica e culturalmente é que ele

contextualiza aquilo que aprende teoricamente copnatica, o que explica “0 comportamento

8 Para Antunes (2001), um suijeito é consideradofAbeio Funcional quando tem acima de 19 anos eqeano anos
ou menos de estudos, sabendo somente identificas ke palavras, mas ndo é capaz de compreenatatidade de um
texto.
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social dos individuos ou dos grupos conforme a atimacdo de uma estrutura pré-existente,
cabendo a educacao adaptar os individuos a essasires” (SEED/PR, 2008, p. 29), desse modo,
0 sujeito se sente mais a vontade para interagir @atros sujeitos, portanto, “a interacdo € o que
faz com que a linguagem seja comunicativa” (BRAZLQO, p. 18).

Para que isso ocorra de forma efetiva, diversasdatsdo essenciais, e como 4pice para essa
efetividade, o trabalho do professor em sala pmetés como intuito fazer com que o aluno
compreenda e interprete um texto com seus promonsiecimentos de mundo, linguisticos e
situacionais de comunicacao entre os falantes eidesl no dialogo, géneros e esferas que ele &
posto, dialogando, desse modo, com outros textositertextualidade, Parana (20@@udMerth,
2011, p. 143) aborda o trabalho pedagdgico emdsalaula como processo de analise linguistica
centrado em elementos verbais, recursos da linguagextraverbais, contextos de producédo e
construcdo de sentidos. Ndo que a gramatica noanadio seja algo essencial, porém ela pode ser
complementada e trabalhada de diferentes mododedidm processo de ensino da Lingua
Portuguesa. De acordo com Paraiterf p. 146), ndo devemos priorizar somente a gramatic

normativa, temos que alicerca-la a outras dicotsmgiamaticais, sendo elas:

Gramatica normativa: estuda os fatos da linguaacwin especial da lingua escrita.
Considera a lingua uma série de regras que devesegaidas e obedecidas, regras essas
do falar e escrever bem;

Gramatica descritiva: descreve qualquer variantguiistica a partir do seu uso, ndo apenas
a variedade culta. D& preferéncia a manifestacéladarlingua;

Gramatica internalizada: € o conjunto de regras igiadas pelo falante, € o proprio
“mecanismo”;

Gramatica reflexiva: volta-se para as atividade®lieervagdo e reflexdo da lingua. Essa
gramatica se preocupa mais com o processo do que gesultado, esté relacionada com
as atividades epilinguisticas. (PARANA, 20§8udMERTH, 2011, p. 148)

Embora os estudos digam para ndo priorizarmos mceeme gramatica, Antunes (2009)
afirma que os professores dividem suas aulas grdareatica, literatura e producéo textual, porém,
nao raras excecdes, utilizam a maior parte delas ooensino da gramatica normativa e
descontextualizada — apenas elencando nomenclatetasses gramaticais —, o0 que desemboca em
um ensino mecanico, pois das cinco de suas aulaansés, trés, no minimo, sdo utilizadas com
essa finalidade.

Ainda nesse ambito de trabalho efetivo com textossala de aula, discutindo suas funcdes
entre sujeitos e os inumeros didlogos que podemderdiferentes contextos e espacos sociais,
Antunes (2009) explica isso embasado em uma péngpenteracionista, a qual trabalha com o
ensino e aprendizado através daquilo que € inattekacional, isto €, o sujeito aprende de acordo

com suas capacidades inatas — fisiologia — e éxpmas de convivio social. O autor revela ainda
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que a propria linguistica foi conduzida “até o &mlonais amplo da lingua confierma de atuacao
social e pratica de interacdo dialogica, a partir dai, atétaxtualidadég, reiterando, assim, que a
linguagem traduz a forma como o sujeito age soeiatencom outros sujeitos e essa pratica ocorre
somente quando vistas em textos.

Diante dessa interagéo dialdgica entre sujeitdedade e linguagem, Klein (2009) propde a
importancia de o aluno se apropriar da linguagerbalgpara o seu desenvolvimento, ndo apenas
como ferramenta de comunicac¢do, mas também “inselg&ujeito em um universo discursivo”,
consolidando, dessa forma, sua visdo de mundo rowaf@o ideoldgica. Klein argumenta que a
ideologia funciona como uma visdo de mundo especffara cada classe social, e sua realidade é
determinada a partir dessa ideologia. Para esgauiios melhor, podemos tomar como base a fala
de Fiorin (1988, p. 32 -34pudKlein, 2009, p. 38)

Uma formacéo ideoldgica deve ser entendida coms&mde mundo de uma determinada
classe social, isto €, um conjunto de represergagfieideias que revelam a compreenséo
que uma dada classe tem do mundo. [...] Por isstg formacao ideolégica corresponde
uma formacédo discursiva, que é um conjunto de teamds figuras que materializa uma
dada visdo de mundo. Essa formacédo discursivaigaglasa cada um dos membros de uma
sociedade ao longo do processo de aprendizagemidtitg. E com essa formacéo
discursiva assimilada que o homem constréi seusidigs, que ele reage linguisticamente
aos acontecimentos (KLEIN, 2009, p. 38).

N&ao ha melhor forma de aprendizado linguistico gugilizacdo do texto, o qual, segundo
Klein (2009), promove, de forma mais eficaz, a agizagem, pois pde o educando em situacdes
reais de interlocucdo, j& que o intuito desse lin@bé& formar leitores e escritores autbnomos,
capacitando-os a reconhecer e empregar os contgé@ngticais em diferentes situacdes reais de
comunicacdo, e nao internaliza-los mecanicamente setender em contexto 0S Seus UusoOs.
Ademais, corroborando com a ideia da essencialidiedeaitilizacdo do texto como forma de
aquisicdo da linguagem verbal, os textos fazem itapte papel nos processos de ensino e
aprendizagem, eles apresentam aos leitores ossoscuala lingua (codigos, carga semantica,
articulacdes etc.) em contexto real de uso, suderassim, o ensino improdutivo de memorizacéo
de “regras gramaticais abstratas” utilizada pelsirentradicional. O mesmo explicita Geraldi
(2007, p. 42), o qual revela que “é muito mais ingrate estudar as relacdes que se constituem
entre 0s sujeitos no momento em que falam que esn@nte estabelecer classificacdes e
denominar os tipos de sentencas”, e ainda revelsfar¢co e o tempo gasto arbitrariamente por
docentes para ensinar apenas a metalinguagemgie,limaduzindo o ensino em cima de meros

exercicios gramaticais de fixacdo, sem texto eanma#&nos contexto.
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Para que possamos entender toda essa carga tdetutab dos determinados contextos,
precisamos estar cientes de que, de acordo comtiBgkB02a, p. 95apud Oliveira, 2011), as
palavras sdo impregnadas de conteudos, sentidoi®gits e mundanos, por isso, sO reagimos a
elas quando refletem e causam impacto real e domaleeado as nossas vidas. Com isso, ainda
embasados em Oliveiradén), precisamos ter a ciéncia de que as palavrasagtupn lugar no
contexto social em que elas sdo proferidas, levamilaonta quem, para quem e a objetividade
delas, tudo isso, claro, dentro de uma interpretac& seja coerente ao emissor e receptor. Como

deixa claro em sua fala, dizendo que:

Para que o didlogo se efetive e produzatitude responsiva ativdaquele que se
autorresponsabiliza) proposta na interlocucdo,umeado deve constituir-se de elementos
que pertengam ao universo signico de todos oslaoteores, ou ele se tornara
incompreensivel. (OLIVEIRA, 2011, p. 48)

Vale ainda lembrar o que Formentdo (2011, p. 2@ @dmo condicdo de existéncia da
comunicacdo — a alteridade —, a qual coloca o Quatreito, como condicdo de nossa interacgéo,
pois é através do dialogo e debate com o Outro wWilgamos a comunicacdo para nos
relacionarmos socialmente, sem ela, simplesmente emétiriamos. Se ndo fossem 0s outros
sujeitos inseridos socialmente, utilizando da cacagéo e interagindo em sociedade, ndo haveria
necessidade de nos comunicarmos. Existimos parmgaajem e na linguagem, as duas

indissociaveis e simultaneas.

3. A LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA NO ENSINO MEDIO

O advento da globalizacdo fez com que as discplida Linguas Estrangeiras fossem
introduzidas ao longo da Educacéo Bésica brasilgicalmente o latim como lingua culta e, logo
apos a chegada da familia real ao Brasil, foranduizidas as linguas modernas, tendo como foco
principal o Fundamental Il (6° ao 9° ano) e o Em$Wédio. Muitas sdo as linguas ofertadas pelo
ensino brasileiro como, por exemplo, inglesa, esplan italiana, francesa, alema etc., embora a
inglesa e a espanhola sempre foram as que obtiveraior destaque. O espanhol por vivermos
muito proximos a paises latino-americanos e o sngl& ser a lingua de maior utilizacdo para a
comunicacao globalizada.

Os PCNs, como nos traz Brasil (2000), colocam aguds Estrangeiras “integradas a area de

Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias”, as qoaisain um conjunto integrado de informagdes
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de ambito global, isto €, aprender e ensinar umgua Estrangeira na escola é permitir o aluno a
descobrir e se aproximar de novas culturas. Coramloo com essa ideia, o MEC, de acordo com
SEED/PR (2008), trata o ensino de Linguas Estreag@&@omo contribuicdo para a formacao do
aprendiz, acesso a conhecimentos de uma nova lmgefiexdes acerca de tradicdes de povos
distintos.

Embora dada toda essa importancia ao ensino daidikgtrangeira, a escola oportuniza
apenas duas aulas semanais da disciplina, essas raulitas vezes, ficam presas somente em meros
codigos gramaticais ou traducdes de textos senmunegbntexto real de aprendizagem ou uso. As
aulas de Linguas tornaram-se “tapa buracos” oudrnehpo”, isto porque nem professores nem
alunos adaptam-se aos conteudos monotonos e adaltecursos durante suas aulas (multimidias,

equipamentos sonoros, livros com contetudos de maalidade etc.)

As aulas de Linguas Estrangeiras Modernas nasassda nivel médio acabaram por
assumir uma feicdo mondtona e repetitiva que, muitazes, chega a desmotivar
professores e alunos, ao mesmo tempo em que deixaldrizar conteddos relevantes a
formacao educacional dos estudantes. (BRASIL, 20005)

Seguindo essa mesma perspectiva sobre o ensinoindgeias Estrangeiras nas escolas
brasileiras, Santos (1999) nos fala sobre a relalgms-professores durante os processos de ensino
e aprendizagem, mostrando o quéo influente foi@dagem behaviorista, a qual privilegiava a
mera reproducdo e memorizacdo dos conteudos tealmslem sala de aula, pois até mesmos os
professores tém dificuldades em transmitir seutecolos em determinados métodos ou abordagens
gue utilizam de forma mecéanica — ndo contextuadizdd essencial, segundo Brasil (2000), é
compreender que a presenca de Linguas Estraniydernas nas escolas brasileiras ndo pode ser
vista como mais uma disciplina curricular, ela €assaria, e precisa cumprir o seu papel de
transformadora do sujeito, assim como todas asa®udisciplinas. Ainda assim, ha muito
preconceito entre a relagdo EscadasusEnsino de Linguas Estrangeiras, pois, como Bf2800)
especifica nos PCNs, “quando alguém quer ou terass@tade, de fato, de aprender uma lingua
estrangeira, inscreve-se em cursos extracurrijlgéeque ndo se espera que a escola média
cumpra essa funcao”. Diversos sdo os fatores =@ gensamento, alguns aqui ja supracitados,
outros muito bem conhecidos como a superlotacédsatas de aula, o desinteresse por parte dos
discentes, e este € um dos principais problemard¢aéflos pelos professores, porque muitos
alunados ndo conseguem ou nao querem reconheeal mnportancia de aprender uma segunda

lingua.
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Aprender e ensinar uma lingua estrangeira (LE) leeveeconstrucdo de conceitos do
ensino/aprendizagem, muitas vezes ambiguos. Catém, eaos profissionais da area, nao
somente reciclar o préprio eu que esta desgastadm também descortinar esse contexto
trabalhando a conscientizagdo, da sociedade e fdea g3olitica educacional, sobre a
importancia de se aprender efetivamente uma sedinglsa, ja que se diz que o mundo
esta cada vez mais globalizado (VERONEZE, 2008).p.

Pelo fato da globalizacdo e da necessidade de imgaal estrangeira como forma de
comunicacao unissona, o Ministério de Educacaoler@yMEC) intensificou, por muito tempo, o
ensino da cultura e da lingua inglesa, ja que guddandica aos estabelecimentos de ensino publico
o idioma a ser transmitido aos alunos, e também pelior uso do inglés como lingua comercial
em detrimento de qualquer outro idioma. Além diss@prendizado de uma 12 dado como

direito dos sujeitos inseridos socialmente em nestema educacional.

A partir dos PCNs, a LE comeca a ser vista comg@&arsocial a qual inclui o cidaddo de
maneira que esse possa interagir no discurso ddarsatial, com isso, aprender uma LE
passa a ser um direito de todos (Declaracdo Umivelss Direitos Linguisticos, tanto
quanto aprender sua lingua materna (L1) (PCNs,)199d entanto a inclusdo de uma
segunda lingua (SL) deve ser determinada pela dunc& ela desempenha dentro da
comunidade, e em questédo de Brasil, com exce¢fesnasnidades plurilingues, segundo
os PCNs, o uso, em geral, que se faz dela, € ipardé leitura seja ela técnica ou de lazer,
haja vista os exames de admissdo em cursos var{&ERONEZE, 2008, p. 3)

A partir disso, como tentativa de melhorar o ensleroLinguas Estrangeiras Modernas nas
escolas, cabe ao professor, Segundo Freitag @®9@Santos, 1999, p. 17), incentivar o aluno a
construir e elaborar pensamentos enquanto comsétudo ambito social em que habitam, além de
produzirem julgamentos e argumentacdes complaceadesonvivio da instituicdo social que
representam, sendo ela na escola, universidadénaj@.vista que propor um ensino de L2 promove
“o desenvolvimento das diversas habilidades cogtidos alunos” (SANTOS, 1999, p. 17),
embora as medidas tomadas pelo governo com reta¢dbcontinuem “sendo instrumental ndo
levando em conta a formacgdo sociocultural de caxherto” (VERONEZE, 2008, p. 3), isso
implica um ensino desgastante e ineficiente, pasconceitos sdo dados mecanicamente,
trabalhando-se a gramatica pela gramatica — megtelgem —, quando néo trabalhadas somente
traducbes e interpretacdes de textos como progodeopreparacado para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Ter acesso e saber usufruir das competéncias dgcaimale uma lingua é um grande passo
para que o sujeito possa se apoderar de seus tosndeiutilizacdo, embora tenhamos de ir muito

além disso. Existem outras prioridades no que caeae aprendizado de uma L2, ou até mesmo da

° Segunda lingua.
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lingua materna, o propdsito maior no ensino de limgua deve ser “um bom dominio da
competéncia sociolinguistica”, ao que se refere cantexto social em que esta inserido,
“competéncia discursiva”, um sujeito deve utilizhr discurso para interagir socialmente, “e da
competéncia estratégica”, a qual da a ele o dormimisnguagem contextualizada, fazendo com que
analise e consiga se comunicar tranquilamente sdhasf de comunicacdo ou entendimento
(BRASIL, 2000, p. 29).

O ensino de Linguas Estrangeiras Modernas no Emdétho, ainda sob o olhar dos PCNs,
busca funcionar “como uma ferramenta imprescindieemundo moderno, com vistas a formacao
profissional, académica ou pessoal’ (BRASIL, 20@0, 31), sendo essas as competéncias

comunicativas que se pretendem alcancar com a L2:

Saber distinguir entre as variantes linguisticas;

Escolher o registro adequado a situacao na quabsessa a comunicacao;

Escolher o vocébulo que melhor reflita a ideia gretenda comunicar;

Compreender de que forma determinada expressao s@mdaterpretada em razdo de
aspectos sociais e/ou culturais;

Compreender em que medida os enunciados refleferma de ser, pensar, agir e sentir de
quem os produz;

Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo ndupiio em Lingua Estrangeira (oral
elou escrita). Todos os textos referentes a pradeca recepgdo em qualquer idioma
regem-se por principios gerais de coeréncia ejg30; somos capazes de entender e de
sermos entendidos;

Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais parapensar as falhas na comunicacao
(como o fato de ndo ser capaz de recordar, moneartante, uma forma gramatical ou
lexical), para favorecer a efetiva comunicacdocargjlar o efeito pretendido (falar mais
lentamente, ou enfatizando certas palavras, deirmgm®posital, para obter determinados
efeitos retoricos, por exemplRASIL, 2000, p. 28 -29)

Para que sejam de fato supridas essas compet8opiasitadas, Veroneze (2008) propde que
abordagens, métodos e técnicas de ensino de L2oatextos distintos fossem oferecidos aos
aprendizes, independentes se por um viés econ6ésuc@l ou politico. Abordagens, conceitos e
crencas sobre a aprendizagem da lingua, métodgsagscolocam a teoria em pratica, baseada em
determinadas abordagens, e as técnicas — atividespesificas concomitantes as abordagens e
meétodos — séo “procedimentos utilizados no ensad.2i desse modo, Larsen-Freeman (2000
apudVeroneze, 2008, p.4) elenca cinco motivos para dammaior atencdo aos métodos de ensino
de uma Lingua Estrangeira:

a) os métodos podem auxiliar na tomada de consciénembasar a acdo dos professores;

b) tendo clareza sobre os métodos, o professor gutde @m ensinar de formas variadas;

¢) o conhecimento dos métodos € a base do processsi®;

d) a interacao profissional desafia as concepcdgwafessor sobre como o ensino gera
aprendizagem;

e) o conhecimento dos métodos ajuda a expandir ottgjmede técnicas mostrando novos
caminhos filosoficodLARSEN-FREEEN, 200@pudVERONEZE, 2008, p. 4).
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Cabe ao professor e a comunidade escolar a uéibzde alicerces que transformem suas
aulas de L2, no Ensino Médio, mais atraentes, teswio mente, segundo Brasil (2000), as
competéncias que se quer ensinar para que o abomareenda a importancia de uma aprendizagem
efetiva e ndo estatica, abrangendo, por excelétmias as formas de expressividade da lingua,
cultura, tradicdo e conhecimentos diversos da ltAdada. Desse modo, apesar de n&do haver
receitas prontas com relacdo ao ensino e apremdidaduma L2, e nem modelos prontos e
realmente efetivos, necessita-se, independentastituicdo de ensino, utilizar-se de uma forma a

totalizar e concentrar o aprendizado naquilo qabrente é de interesse e necessidade dos alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho ndo teve por objetivo esgotar digasssacerca do Ensino de Linguas na
Educacédo Basica brasileira, mais especificamemtgsmo da Lingua Materna, Lingua Portuguesa,
e da Lingua Estrangeira Moderna, Lingua InglesafEnsino Médio. Diante das informacfes
trazidas ao longo deste trabalho e da importancidetha para a educacdo, apesar de se tratar
apenas de um pequeno esboco do que realmente gmdsridiscutir, podemos concluir a
importancia de retomarmos o0s contextos histérisosjais, culturais etc. de nosso sistema de
ensino e aprendizagem de linguas nas escolasdinasil

Além dos contextos supracitados, também foi trazdaste texto a importancia de se
contextualizar o ensino e a aprendizagem por metextos que reflitam no cotidiano daqueles que
estdo aprendendo, considerando as linguagens svetbaBo-verbais, tanto na Lingua Materna
guanto nas Linguas Estrangeiras Modernas. A andlessda pelo trabalho nos mostra a
necessidade da relacdo de trabalhar textos e tostehkrecionados aos aspectos sociais da
linguagem que os sujeitos utilizam para sua conagéi@, ndo somente o ato de falar e/ou
compreender um discurso direcionado a ele, magnn disso, interpretar.

Ensinar e/ou aprender uma (nova) lingua ndo é eantoi uma tarefa facil, ainda mais
guando ndo podemos de forma alguma ficar presaaraagica mecanizada, devemos levar em
conta todas as formas linguisticas que circundaesedois processos de extrema importancia da

lingua, o ensinar e o aprender.
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