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RESUMO

O artigo apresenta a andlise das contribuicesalyrdma Institucional de Bolsas de Iniciag&o a Doizé(PIBID) para a formacéo docente baseada
nos relatos dos ex-bolsistas do subprojeto Formag&gho: Leitura e Escrita na Escola/FALE, da @eéingua Portuguesa, inserido no programa
PIBID, da Unioestecampus Cascavel. Trata-se de uma analise interptetatiyaaétativa tendo como fonte de dados os relaésemestrais dos
académicos bolsistas nos quais os académicos deymessar as contribuicdes do subprojeto. Os setite experiéncias demonstram a importancia
do programa e o resultado que pode apresentaadarenacédo académica e profissional dos docenmao@mbasamento teérico utilizaram-se os
estudos de Névoa (2003), Freire (1996), Barreto3p0ibaneo (1998), Vasconcellos (2001), como tmlps documentos da CAPES que dispdem
sobre o Programa.
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UNIOESTE / CASCAVEL

ABSTRACT

The article presents the analysis of the contrimstiof Institutional Scholarship Program Introdaetto Teaching (PIBID) for teacher training based

on the reports of former fellows of the subprojextruction and Action: Reading and Writing at Soht-ALE, on Portuguese area, inserted in

UNIOESTE's PIBID program at Cascavel campus. Thia interpretative and qualitative analysis hawdsgsource data the semiannual reports of
fellow students in which the students should expthke contributions of the subproject. The repofexperiments demonstrate the importance of the
program and the result that may submit to the anadand professional training of teachers. As theoal basis were used studies of Névoa (2003),
Freire (1996), Barreto (2003), Libaneo (1998), \tmsellos (2001), as well as CAPES's documentssttte for the Program.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo tem por objetivo verificar adrdmricdes do Programa Institucional de Bolsasnigdcao a
Docéncia — PIBID do subprojeto de Portugués da éste@gcampus Cascavel, de acordo com relatos de parte de seus
ex-bolsistas.

O Subprojeto Formagédo e Agdo: Leitura e Escriteseola/FALE, idealizado pela professora SanimaisBus
da Universidade Estadual do Oeste do Parana/Useigasipde atividades no ambiente escolar vivenoiandealidade
da sala de aula, criando uma pratica pedagoégicazcap superar as dificuldades do ensino da ledueacrita. O
trabalho com a Lingua Portuguesa tem por objetasedvolver no aluno da escola participante do wejeapacidade
de utilizar os recursos oferecidos pela linguagpzando textos em diversos géneros e a leitura eanterpretativa de
gualguer material escrito. Durante dois anos, il a 2013, académicos do Curso de Letras eggarfes da rede
publica estadual de ensino interagiram e vivengiasena rotina de estudos, discussées e planejarderdtividades de
ensino da leitura e da escrita.

Por se tratar, também, da observacdo das normatiradispdem sobre o PIBID e dos relatos dos ésishas
essa pesquisa caracteriza-se como referenciahdeguclassificacdo de Gil (2010).

Um dos principais elementos que garantem qualidadmsino é a formacéo inicial dos professoresritanto,
algumas pesquisas nos mostram que a formacdao idie@é o momento nao € suficiente, pois muitofepsores néo
se sentem preparados para atuar e superar osodediafios da profissdo (FLORES, 2010).

No mundo contemporaneo, o papel do professor étamtesnente questionado e redefinido. Mudancas sao
propostas para a Educagéo, o que dificulta ainda onmabalho do professor, trazendo novos desafiosmacéo. De
acordo com a proposta de Diretrizes para a Formiamjéial de Professores da Educagdo Basica (2@00)cursos de
nivel superior, o professor deve estar preparadmipaentivar o enriquecimento curricular; utilizesvas tecnologias,
metodologias, estratégias e materiais de apoientai e mediar o ensino para a aprendizagem do.alun

Por isso, a importancia do trabalho de articulasétoe teoria e pratica para a formagcédo docentdpona um
dos objetivos do PIBID, que é inserir os licendias no cotidiano escolar, proporcionando oportutedde criacdo e
participacdo em praticas docentes (BRASIL, 2007).

Nas préximas secdes apresentam-se considerac@speito da formacdo de professores, tendo comodoco
formacdo inicial, os decretos que dispdem sobra &msnacdo no contexto brasileiro e apresentamigtativas
governamentais como o PIBID, programa que visaaelev qualidade da formag&o inicial que os estudadee
licenciaturas recebem e por meio da integragéde entiniversidade e a escola.

! Aluna do Programa de Pés-GraduaSirto Sensu em Letras — Nivel Mestrado na UNIOEST&mpus de Cascavel.
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2. FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES E O PIBID

O Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa apresemtaocdbulo “formacdo” como derivado do latim
formatione com o sentido de formar, construir. O educadoir&r€l996) ja se referiu a formacdo como um fazer
permanente que se refaz constantemente na ac&ntiuto, € importante destacar que a formacédo en@a sapenas
pela acumulacdo de conhecimento, mas sim num donterde estes conhecimentos sdo alcancados atdavés
contribuicdo de livros, de mestres, da prética,trdea de experiéncias entre professores, da irterneutras
experiéncias pessoais.

Além do mais, a formagao também depende do empreentb pessoal de cada sujeito, e no caso do pmfes
ainda mais, haja vista que trabalha com pessoasegt# em constante contato com novas informagbes e
conhecimentos e esta interacdo ndo se da purapmesmente pela transmissdo de saberes, mas sim ocaa
constante. “Ninguém educa ninguém, ninguém edusianaesmo, os homens se educam entre si, mediasizzlo
mundo” (FREIRE, 1987, p. 68).

Ser professor € algo complexo e heterogéneo, assido ndo é possivel haver uma formacéo igualtpdos
os docentes das diferentes areas de conhecimenito,c@da area possui suas especificidades. Rewpeiessas
diferencas é que a Universidade propde, durantedugcédo, atividades que envolvam andlises textoasas de
debate, seminarios e demais recursos que possargianar reflexdo do processo de ensino-apreneimag

Névoa (2003) nos faz refletir que a Universidade fapel importante na formacdo de professoresnparé
bagagem essencial da formacgéo adquire-se na eatraléés da experiéncia e reflexdo dessa expeatiénci

Garcia (1999) contribui para essa reflexdo ao djpera formacdo pode adotar diferentes aspectpende do
sentido que se atribui ao objeto da formacédo, canaepcéo que se tem do sujeito. Para esse afationacdo pode ser
compreendida a partir de trés aspectos: como fusgéial de transmissdo de saberes, de saber-fazier saber-ser, ou
seja, o que se deve saber? O que se deve sab®rFazemo se deve ser? E preciso entender que $oduss sujeitos
no processo de produzir saberes, de entendersédmamar a realidade através de reflexdes.

Formacdo ndo é apenas conclusdo de um curso, masréscimos adquiridos no trajeto, como habilidade,
conhecimento e capacidade. Isso se da na escsléeinaas, nos estagios, nos grupos de estudes;amversas, no
acesso as midias e pesquisas.

Com a nova LDB 9.394/96, prop8e-se mudanca noosuds licenciaturas, exigindo uma formacgéo superior
para os professores dos anos iniciais do Ensinddmental, bem como para todos os professores gamatos Anos
Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Foi a partir de um Decreto Presidencial, em 20Q& imiciou a criagdo da Politica Nacional de Fordwac
Docente, com o decreto n°® 6.755 que rege:

Fica instituida a Politica Nacional de FormacaoPudefissionais do Magistério da Educacéo Bésica, eom
finalidade de organizar, em regime de colaboragée @ Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e asibpios, a
formagdo inicial e continuada dos profissionais rdagistério para as redes publicas de educagdoabasic
(DECRETO PRESIDENCIAL, N° 6.755, art. 1°, 2009).

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Fag&o de Profissionais do Magistério da Educaca@®&&som a
finalidade de organizar, em regime de colaboragé® @ Unido, os Estados, o Distrito Federal e asiMpios, a
formacao inicial e continuada dos profissionaisrémistério para as redes publicas de educacad@bBHRASIL,
2009).

Este decreto tem por finalidade organizar a Formdgiial e Continuada dos professores para a Ediaca
Basica, em regime de colaboracdo entre os goveataasicando assim melhor qualidade profissionagrindo futuros
professores no contexto escolar publico.

Amparada nos documentos oficiais como LDB, DCE &lP&Lformacao de professores para a Educacao Basica
tem crescido consideravelmente no Brasil, nos Glimnos. Vale ressaltar que a crescente contrafagdarocessos
seletivos tem contribuido pela procura de cursqeersores de licenciatura que possibilitem ou vakm essas
contratagdes. E possivel perceber que, entre assdies frequentemente realizadas no ambienteraicad@&ma das
questdes sempre em pauta é a formacao de profesaagaal geralmente tem demonstrado ser insuficieastante
fragil, uma vez que ndo tem propiciado uma formagpad® dé aos futuros docentes auxilio no trato dasliaridades
inerentes ao trabalho docente.

A criacdo do Programa Institucional de Bolsa dei&wg@do a Docéncia (PIBID) pela CAPES emergiu com o
intuito de incentivar os académicos a optarem galeeira docente e ndo apenas como segunda opf&sipnal, e/ou
pelo ingresso no mercado de trabalho mais rapid@mem virtude de necessidades financeiras, masbpibas a
construcao da identidade profissional desde odnda curso, principalmente pelos desafios que serfientados
guando do ingresso na carreira do magistério.

O PIBID buscar criar uma relacédo entre a unived@da escola publica com a intengédo de melhoraakdade
do ensino e construir um espaco de reflexdo paditica pedagégica. De acordo com Vasconcellos1(2p175),
“Todo trabalho em sala de aula que fazemos cormbemmento, tanto em termos de forma quanto deeddot deve
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estar vinculado a esta finalidade maior da escotaéjcompromisso com a humanizagdo” .A humanizagé&ta pela
pratica e principalmente pela reflexdo sobre oedat

De acordo com os estudos de Leite (2008), a apemédmentre o espaco de formacao e a realidadefisspp
precisa estar baseada na ideia de que as escolassicos de aprendizagem e ndo simples espagepealigdo. E
importante haver acdo-reflexao, discussao, bem coatiorias.

Névoa (2003) nos faz pensar sobre a transformac#oal € feita por meio da realizacdo das praticassao
planejadas. No entanto, é preciso conhecer a agl@lido aluno para que possa haver a mudanca eséotraacao,
relacionando com a realidade que o aluno nos @agzafta de aula. Ao inserir-nos nesse contexto &trde PIBID,
podemos perceber quanto é complexo encontrar-se aewiente, pois nenhuma escola é igual a outra.

A Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, igstitui Diretrizes Curriculares Nacionais para
Formacao de Professores da Educacao Basica, ehsmpezior, curso de licenciatura, afirma no Artigd 8 2° que “A
pratica devera estar presente desde o inicio dw @permear toda a formagado do professor”.

Libaneo (1998) ressalta que, a didatica é fundaaharformacao inicial, por oferecer os recurso€ssérios ao
professor iniciante, no que diz respeito a metaglalde ensino que utilizard, como se dard o procgsspesquisa e
aprimoramento dos conhecimentos a fim de preparar hoa aula com conceitos atualizados e ser capazatizar
avaliacdes diagnoésticas, que possibilitem tracarpenfil de seus alunos e identificar as necessglalie cada um
respeitando suas contribuicdes no processo engieodizagem.

Freire (1996, p. 23) afirma que “ndo ha docéncia descéncia, as duas se explicam e seus sujeiesmaadas
diferencas que os conotam ndo se reduzem a corlicébjeto um do outro. Quem ensina aprende ao@nsiquem
aprende ensina ao aprender”.

Assim sendo, a relacdo de troca de experiéncia® teapel de iluminar e oferecer instrumentos destigacao
das praticas educacionais. H4 uma necessidadeiadteunra postura critica, formacédo de pessoas qusepe que
sejam autbnomas, que tenham conhecimento contizeitial

Para Barreto (2003, p.60)

[...] o conhecimento é produto das relagbes desdarmanos entre si e com o mundo. Nestas relagéesns e
mulheres sédo desafiados a encontrar solucdes ipgagdes para as quais € preciso dar respostasautien A

cada resposta novas situagbes se apresentam & aigsafios vdo se sucedendo. Estas respostas e suas
consequéncias representam experiéncia adquiridedittem o conhecimento das pessoas. S8o registrad
memoria e ajudardo a construir novas respostatarfforas pessoas sdo sujeitos e ndo objeto nexsEsgo de
conhecimento

E por meio das experiéncias, das relacdes dos lseneanos, que refletimos nossa aprendizagem etiyaosn
um conhecimento contextualizado. Conforme afirmekBe (1993, p. 25)

[...] o conhecimento ndo é dado nem na bagagenditéia nem nas estruturas dos objetos: é constrag sua
forma e no seu contedo, por um processo de idenaglical entre o sujeito e 0 meio, processo doiyela agio
do sujeito, mas de forma nenhuma independentetidaués;do do meio.

Diante disso, podemos afirmar que o docente nae® mstar desvinculado do contexto escolar, jA que o
conhecimento é adquirido através de um procesginconsem destino final, pois quando se atinge bjatioo surgem
outros, exigindo do professor atualizagdo e din@iade. A realidade educacional, situada em um gtntgocial e
inserida em uma construgdo histérica, ndo é imutmem definitiva, ndo segue padrdes exatos (SIBING 2006).

O grande desafio esta na formagdo de profissicmags adquiram competéncias, saberes e habilidades de
criatividade e inovagdo, de cooperacdo e de trabath equipe, de gestdo e tomada de decisdes, dgcaque
producdo de conhecimentos, de expressdo e comaajcadéo sendo somente reprodutores de conhecimgntos
estabelecidos, apresentando-se entdo, aptos paesiacio docente autdnomo.

A preocupacéo de que o professor desenvolva untarpdsvestigativa sobre sua area de atuacao efreeda
a usar procedimentos de pesquisa como instrumeletdsabalho € um aspecto em geral ausente na faordags
professores (BRASIL, 2010).

O professor precisa dominar e atualizar-se noseitmse nogdes, procedimentos ligados & matérian@érias, no
caso do professor das séries iniciais) e precaaetsfazer”, ter capacidade operatéria que é shfisir objetivos

de aprendizagem, saber selecionar atividades adi@s|uées caracteristicas da classe, saber variacés de
aprendizagem, saber avaliar aprendizagens nas \disigiplinas, saber analisar resultados e detameiusas do
fracasso, saber participar de uma reunido, ter jmate classe, saber usar autoridade, saber escataer

diagnosticar dificuldades dos alunos (LIBANEO, 1999).

A escola de hoje precisa propor respostas edusagvanetodoldgicas em relagdo a novas exigéncias de
formacdo postas pelas realidades contemporédnea® @neapacitacdo tecnolégica, a diversidade cujtuaal
alfabetizacéo tecnologica, o relativismo éticocm@asciéncia.
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Nos cursos de formacdo inicial € imprescindivel apacitacdo ampla que contemple a producdo do
conhecimento em detrimento da transmissao do mesenocomo a relacao teoria e pratica que influedicetamente
na formacao adquirida e na préatica pedagégica afegsor.

A formacao inicial e a pratica pedagdgica do pidesievem passar por processos de construcaorestengio
do conhecimento, de acordo com a realidade deaadanidade escolar, na qual venha a atuar.

A discussao a partir do préximo subtitulo tratasgpcbgrama PIBID especificamente, apresentandoeasigsas
iniciais do programa, bem como o desenvolviments atividades do Subprojeto e demais atividadesntdsiana
Unioeste no que se refere a formacéo de profesdareducacao basica.

3. PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

O PIBID participa de “um grande movimento nas pra# publicas com vistas a suprir a defasagemrdeafgho
e de valorizacéo do trabalho docente” (SCHEIBE02@1 996).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo @aémeia (PIBID) foi implementado em 2007, e estavagor
atualmente. E um incentivo para o aperfeicoamentovalorizacdo da formacdo dos professores parduaaE&o
Basica. O programa concede bolsas a alunos dossadieslicenciatura para que participem de subm®jé¢ iniciacdo
a docéncia, organizados por Instituicdes de Educag@erior em parceria com as escolas de EducagsioaBda rede
publica de ensino em que participam também comsidtas do programa os professores da rede que pleiskam o
papel de supervisores.

O programa oportuniza a aproximacdo dos graduaascsalas de aula da rede publica de ensino, aates d
estarem formados, oferecendo-lhes uma capacitagfisgoonal mais sélida, amparada com a experiéagiaclasse,
além de possibilitar a articulagéo entre a educaggerior e a educagao basica.

O PIBID é uma iniciativa do Governo Federal porarp Ministério da Educagdo que busca o aperfeieatom
e a valorizacéo da formacgéo de professores padueaEao Basica. O programa visa incentivar e ekevpralidade da
formacdo inicial dos cursos de licenciatura, proemalo uma articulacdo entre a Educacdo Superioscaleee 0s
sistemas estaduais e municipais.

Com isso, o PIBID busca promover a insercdo daglastes no contexto das escolas publicas desdeio da
sua formacdo académica para que desenvolvam akbsddidatico-pedagdgicas orientadas por um docédate
licenciatura e de um professor da escola, a digdauda evasdo e crescimento da procura pelos aleda®nciatura,
0 reconhecimento de um novo status para as lidengg|na comunidade académica e elevacdo da antaedsbs
futuros professores e dos docentes envolvidos ragggmas, a integracao entre teoria e pratica exapacao entre
universidades e escolas publicas de Educagdo Basfoamacdo mais contextualizada e comprometida @@lcance
de resultados educacionais e a articulacdo ergieegrpesquisa e extenséo.

Atualmente, participam do PIBID 195 Instituicdes Elducagcdo Superior de todo o pais que desenvol@8m 2
projetos de iniciagdo a docéncia em aproximadaméntel escolas publicas de Educacgdo Bésica. Cordital ele
2012, o numero de bolsas concedidas atingiu 49@2flie representa um crescimento de mais de 80%elagéo a
2011, e demonstra a ampliacao do programa.

Além disso, o PIBID vem ganhando for¢ca por meioLéa 12.796, de 4 de abril de 2013, sancionada pela
Presidente da Republica, que altera o texto dalé&iretrizes e Bases 9.394/96 para incluir, entiteas questdes, no
Art. 62, 84 e 85 o texto: “§ 5° A Unido, o Distrieederal, os Estados e os Municipios incentivardarmacéo de
profissionais do magistério para atuar na educhéaita publica mediante programa institucional @leabde iniciacao
a docéncia a estudantes matriculados em cursoxeateibtura, de graduagdo plena, nas instituic@gdlcacao
superior”. (BRASIL, 2013)

No contexto ha treze instituicbes de ensino supgre acolhem o PIBID no estado do Parana. No ar0d2,
havia um total de 4133 bolsas, incluindo todas aslalidades de bolsas: iniciagdo a docéncia, coargden e
supervisdo (CAPES, 2012).

O PIBID, ndo é simplesmente um programa de bosasna proposta de incentivo e valorizagdo do mégist
e de melhoramento do processo de formacdo de @scpata a educacdo basica. Os alunos de licerciaxercem
atividades pedagégicas em escolas publicas de gitudssica, contribuindo para a integracéo entngate pratica,
para a aproximacao entre universidades e escplasaea melhoria de qualidade da educacéo brasileira

A possibilidade de integrar as a¢des do PIBID, asuitezes, desde o inicio do curso de licenciahassibilita
aos académicos vivenciar de fato um processo dedmda entre teoria e pratica, além de possibititaxercicio do
ensino-pesquisa-extenséo, pondo em prética a teefi@tindo sobre sua préatica e socializando sx@griéncias com
outros académicos e professores.

Tendo em vista a analise dos relatérios semestasisicadémicos bolsistas do PIBID que realizanmosegdes
gue seguem apresentam os projetos PIBID da Unieestais precisamente, o subprojeto PIBID de Lirfgauguesa
da Unioesteampus Cascavel.

Revigtaéma et Scientia — Vol. 5,°4, jan/jun 2015 51



Silvia Aparecida Cavalheiro

4. O PIBID NA UNIOESTE

O PIBID da UNIOESTE?2 disponibiliza informacdes eua agina na internet. Segundo dados da pagina, até
2013 havia na universidade dois projetos instituaier 0 primeiro projeto "Vivenciando a escola:eintivo a pratica
docente", construiu-se a partir das condicdes elstaildas no edital 02/2009 da Capes e abrangiassbisrojetos
vinculados a ele, o que totalizava 90 académiomgepiente dos cursos de Licenciatura em Filos@i@ncias Sociais,
Matematica, Ciéncias Biol6gicas, Pedagogia e L&sgmnhol. Os estudantes bolsistas atuavam em estadas
parceiras, nos municipios de Cascavel e Toledaofetp contava com 13 professores supervisoresstads

O segundo projeto, "Vivéncias e experiéncias neslas. construindo a profissédo docente” originodeedital
01/2011 da Capes o qual possuia um total de ndyer@gjetos em que participavam 116 académicos,oseéoid dos
cursos de Letras/Lingua Portuguesa, dois de Geaguafi de Quimica, um de Histdria, um de Educadéicd um de
Enfermagem e um de Matematica, cursos de gradudig&ibuidos nos cinco campi da Unioeste (Cascavakdo,
Francisco Beltrdo, Marechal Candido Rondon e Foigdacu). O projeto foi realizado em parceria canescolas
desses municipios e contou com a colaboracdo deaf@ssor supervisor bolsista em cada uma delas.

Com as finalidades de incentivar a permanéncidicksciados nos cursos e de que os académicosudamsale
licenciatura conhecam a realidade das escolaseaciam a pratica pedagoégica é que a CAPES finanei&ID, dessa
forma, o programa pretende contribuir para melhardormacéo inicial dos académicos de licenciaturpara a
qualidade da Educacao Basica. Portanto, tornatsgafental um estudo sobre as contribuicdes do qmagrque
subsidia dois subprojetos de Lingua Portuguesa ME®BSTE, vinculados ao PIBID desde Junho de 201 ,no
campus de Cascavel e outro em Marechal Candido do Rondon.

5. 0 SUBPROJETO PIBID DE LINGUA PORTUGUESA DA UNIOE STE CAMPUS CASCAVEL

Para esse trabalho focalizamos o subprojeto PIRIDidgua Portuguesa da Unioesi@mpus Cascavel. Nosso
objetivo é analisar que contribui¢cdes os acadéntiotsstas consideram que a participacao no sutprproporcionou
a sua formacdo académica. Entendendo a import&neeorizando o incentivo pelas Instituicdes degpesa em
promover o PIBID, utilizamos como fonte de dadoseatatérios das praticas do Subprojeto FormacaogamALeitura e
Escrita na Escola/FALE, da Universidade EstaduaDdste do Parana/Unioeste, implantado nas turm&3 elé&° Ano
do Ensino Fundamental, nas escolas da Rede P#siiadual de Ensino em Cascavel/PR.

O subprojeto, edital n°® 001/2011/CAPES, contou canparticipacdo de 23 académicos bolsistas que
desenvolveram atividades de planejamentos, disesgséstudos no ensino da leitura e da escriten A&comtemplar
a leitura de textos sobre o contexto da educagBiléira, documentos oficiais que orientam as agée=ducacéo.

As atividades foram desenvolvidas em trés colég@€ascavel, sendo eles: Colégio Estadual Hordbieira
dos Reis, Colégio Estadual Marilis Faria Piroté&liglégio Estadual Olinda Truffa de Carvalho.

A selegcdo dos professores supervisores, que sgwabsssores da educacdo basica também bolsistas do
subprojeto, foi realizada observando-se os cogéesstabelecidos no Anexo da Portaria n° 260, die3fkezembro de
2010, e outros requisitos, em Edital préprio questava que poderiam participar professores dedipgutuguesa, que
estdo em sala de aula, atuando na 5° Série oug°an colégios estaduais Olinda Truffa de Carvalivarilis Faria
Pirotelli e ainda que caberia ao professor coomi@nao subprojeto divulgar o edital nas escolasmmanhar as
inscricdes, realizar a selecéo e publicar os radoidt

O subprojeto objetiva inserir o académico do Culsd.etras no ambiente escolar, vivenciando a raddidla
sala de aula.

Considera-se como ponto fulcral do subprojeto sipiislade de o académico de Letras, em formacém, e
professor, que atua em sala de aula, vislumbrar metadologia de ensino da lingua portuguesa queael
linguagem, nas suas diversas manifesta¢cdes, cameelo central da formacéo do cidadao. Conformeacks
0os PCNs (1998), o dominio da lingua, em suas difesemodalidades, é fundamental para a participsaéal
efetiva, pois é por meio dela que o homem se carautém acesso a informacéo, expressa e defentiespmin
vista, partilha ou constréi visbes de mundo e procanhecimento. (Subprojeto Formacdo e Acéo: Laitur
Escrita na Escola/FALE, Unioeste, 2011)

O foco deste subprojeto € que o aluno tenha domdfibingua, em suas diversas modalidades, senda clap
interagir em sociedade, produzir textos de divergéseros; ler, compreender e interpretar textosicigar de
discussdes criticas expressando opinido. O suldpreiga trabalhar de acordo com o que é exigida paensino na
lingua, conforme citado em sua apresentagéo.

As atividades a serem realizadas dos grupos déasstdurante todo o Subprojeto, tém o objetivoulbsisliar o
académico, por meio da reflexdo e sistematizac®oesos principios teéricos que norteiam a educagao

2 Disponivel em: &ttp://www.unioeste.br/pibidi. Acesso em 02/02/2015.

52 Revista Théma et Scientia — Vol. 5) 4 jan/jun 2015



As contribuic6es do PIBID na formacao inicial de eggsos do curso de Letras em Lingua Portuguesa da
UNIOESTE/Cascavel

brasileira, o ensino da lingua portuguesa, no @nfeileral e estadual, e da discussdo dos aspediosot
metodoldgicos presentes nas orientacbes dos Pao&nt&irriculares Nacionais/PCNs (BRASIL, 1998) s da
Diretrizes Estaduais do Estado do Parana/DCEs (RWRR009), a desenvolver uma préatica pedagdgicasque
volte para o trabalho com a lingua como uma atilédaterativa, no interior das praticas discursieas que 0s
interlocutores encontram-se socialmente situades. dficinas, que serdo realizadas durante toddpr8jeto,
sdo 0 momento de interlocucéo entre o conhecingstiematizado sobre a educacao, a linguagem drmeates
lingua.

Com a participagdo dos professores supervisoresxpaiéncia de observagdo e participacdo em saald, os
académicos poderdo desenvolver estratégias maismdéis no ensino e uma metodologia que seja adgdazer o
aluno compreender toda a dinamicidade e funcioadéidla linguagem no seu dia a dia.

A escolha do 5° ou 6° ano do Ensino Fundamentdésepelo fato de que neste momento de transicdie ant
alfabetizacéo e a aquisicdo dos conhecimentosa @mbssivel desenvolver as habilidades lingusstica

O subprojeto também conta com alguns momentoseafmpmcao. Grupos de estudos sdo organizados para qu
os académicos possam fazer leituras, discuss@derdes sobre os principios teérico-metodolégmus delimitam o
trabalho em sala de aula.

Nesses grupos de estudo, o ponto mais alto é quéelztemos teorias, ouvimos a opinido dos colegimsse
professoras que ja tém experiéncia em sala decaatl@vés das discussfes tiramos aprendizadosgacar em

pratica, para que, de certa forma, j& estejamqspados para verdadeira realidade encontrada lessdgaaula
(BOLSISTA C, 2013)

Assim, séo internalizados os principios politicogmgdgicos da educacéo brasileira e da organizagéeabla,
do ensino da lingua portuguesa, suas concepcda@etdzds. Com base nessas discussfes € possingrasnder
situacdes que acontecem em sala de aula. A inteprénite ao professor criar estratégias para tdan diferentes
perfis de alunos e diferentes necessidades dedipagam, afinal em questdo de ensino-aprendizagesnsala de aula
nunca serd homogénea, pois cada aluno possuierdsticas e instrugdes particulares.

A seguir, serdo apresentados os relatos dos acamimblsistas participantes do subprojeto demanddra
brevemente, as atividades desenvolvidas e as érp&s adquiridas durante o projeto.

6. CONTRIBUICOES E RELATOS DE EXPERIENCIAS

O PIBID permite refletir sobre a pratica docentesgibilitando adquirir competéncias que s6 séao ipeiss
através da experiéncia profissional, pois o pracegs® ocorre por meio do programa proporciona asds docentes
enriquecerem sua formacdo e estabelecerem a relag#ie teoria e pratica, potencializando as digmssda
Universidade.

Antes de os bolsistas iniciarem os trabalhos nal@sséo realizados encontros, grupos de estudassphsidiar
o0 académico, discutindo textos e diretrizes queaermn o ensino de Lingua Portuguesa na educacddelma As
discussdes preparam os futuros docentes para iaaprdésenvolvendo um trabalho com a Lingua Poesgibem
organizado e aplicavel ao aluno.

Durante as atividades do subprojeto os académiotsistas fizeram leitura e fichamentos de textos qu
contemplam principios tedrico-metodoldgicos quesgliam o trabalho em sala de aula. Textos sobrduaagéo
brasileira, documentos oficiais, ética e educacpmpeto politico pedagdgico geraram debates aigéfies nos grupos
de estudo organizados para o bom andamento daqrd@ndo suporte tedrico para o futuro trabalhosata dos
académicos bolsistas.

A linguagem é movimento em funcéo das necessiddelee dizer algo. E na e pela linguagem que asdesa
sociais se constituem. O ensino da lingua port@gnessa concep¢ao tem como ponto de partida eedadtdn o texto,
isto €, os géneros do discurso que, segundo BaiidB), sdo as formas relativamente estaveis dais gispomos
para interagir.

Inicialmente, os bolsistas do PIBID realizaram emams com os coordenadores do projeto e professoras
supervisoras das escolas, visando discutir a situalcdo da educagéo brasileira e os possiveisepnab.

Com essas discussoes € possivel entender melbdnasdes que acontecem em sala de aula, apredessan
modos de trabalhar ou superar as dificuldades sio@rproporcionando experiéncia ao futuro docente.

De acordo com o relato dos bolsistas discutir estasacdes em grupo € enriquecedor, pois garante o
desenvolvimento da critica.

Percebeu-se que, na ocasido do debate, muitasdigeegiam os pontos de vista dos bolsistas e dzegsoras
presentes sobre questdes relativas a educacélosaéfifi, & moral e a ética. Cada ouvinte e/ou aptaslor
procurava trazer argumentos fortes para a discuas@m de sustentar suas afirmacdes e reflex8&3LEISTA

B, 2013)

Em relagéo as apresentacdes é possivel dizer care fdaras e objetivas, todos contribuiram no mameas
discussdes e ndo apenas os apresentadores e dedmtédinteracdo do grupo proporcionou troca deides,
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cada um pdde se expressar e se manifestar condordardiscordando do que estava sendo dito. (BOLSIS,
2013)

Cada integrante pbde relatar uma cena que presengiguma leitura que tenha feito, detalhes que séo
importantes quando falamos em pratica pedagdgica.

Apo6s as discussdes e preparagdo das aulas ogtdmlasitam as escolas que participam do subprgata
entdo iniciar os trabalhos em sala de aula. Ossbadsobservam as turmas em que irdo ministras gualea conhecer o
perfil, habilidades, dificuldades, condigbes soc@m®micas e demais caracteristicas que a turma Egsssentar e
dessa forma adequar o planejamento do que ira@pagpela determinada turma.

A partir deste preparo € que os docentes executgetanos de aula preparados de acordo com o garfirma
e do que é exigido pelas Diretrizes do Ensino dgud Portuguesa.

Com o término das atividades de observacao e diac@atatadas de acordo com as atividades desedaslem
colégios publicos da Rede Estadual de Ensino, pedeerceber a importancia de unir a teoria a pr@ica a garantia
do dominio de contetdo e dominio da pratica docdmsebolsistas. “O projeto de docéncia leva o avémtea pensar e
trabalhar mais ndo sé nas atividades para aplgcturenas, mas também no papel do professor entdsaala, como
exemplo para o aluno” (BOLSISTA D, 2013).

Durante o periodo na realidade escolar, foi poksivgervar as dificuldades encontradas pelos profiais da
educacéo, devido a falta de interesse dos discernitasbém a falta de estrutura das escolas.

“A realidade da escola, muitas vezes, ndo oferece paofessores condicdes adequadas para que haja um
trabalho com qualidade e maior garantia de apraddizAs salas de aula s&o cheias o que dificufteofessor de
proporcionar um atendimento individual para cadaal (BOLSISTA G, 2011)

A partir dessas discussdes é possivel entendeonadisituacdes que acontecem em sala de aulaeatardo-
se modos de trabalhar ou superar as dificuldadesnsimo, proporcionando experiéncia ao futuro diecedonforme
Libaneo (2001, p. 10), o professor deve ser “cap@zajustar sua didatica as novas realidades dadsm®, do
conhecimento, do aluno, dos diversos universosi@it, dos meios de comunicacao”.

O docente precisa encontrar meios para trabalhafodea diferenciada que alcancem a realidade e a
necessidade de aprendizagem dos alunos, mesmo salmmde aula cheia.

Os bolsistas identificam essa realidade ao paatieip das aulas

Através da docéncia compartilhada pudemos vivemciaalidade da sala de aula e os desafios dagiofi Além
disso, nossa presenca em sala de aula auxilioofaspora pois muitas vezes devido demanda de ahfws
conseguia dar atencé@o aqueles com dificuldadepréagizagem (BOLSISTA A, 2013)

Nessa fala, revela-se que os académicos passarseavd®ver um trabalho colaborativo com a professora
regente para superar as dificuldades dos alungsjme® a proposta do PIBID em relacéo a articulaggitoe teoria e
pratica, contribuindo para a formacéo docente.

Diante dessas dificuldades, pode-se afirmar quenddmomo entrar em sala de aula sem preparaca@cis@
organizacao, leitura, confianca, dominio de cormte(uhciéncia e principalmente disposicdo para atequsua
metodologia de forma que atenda as necessidadealdlnss. O docente precisa instigar o aluno a dereresse
aprendizado deve tornar-se prazeroso.

O programa aplicado pelos alunos da Universidad@taceu em escolas publicas e consistiram em, apo6s
preparacao sob orientacdo do professor coordenaloleervar aulas de lingua portuguesa e postedstaaobservacao,
aplicar uma atividade, agora sim como docentejmdie como estudante.

Os bolsistas desenvolveram diversas atividades heanao leitura, criatividade, interpretacdo e també
producdo escrita, instigando o aluno da escolagaihlsempre buscar mais conhecimento e proporgiona interagdo
entre a teoria estudada na Universidade com aleeldida pratica escolar, que pode ser observaddato do bolsista
A.

Neste sentido, durante o processo de leitura éifidmnao aluno reescrever a histéria a partir des smpressoes.
A medida em que Ié individualmente, o aluno fazex@®®s com aquilo que j& vivenciou anteriormente par
compreender aquilo que é dado novo. Além diss@rdera leitura silenciosa é permitido ao alunorfaaeisas,
interrupcdes, ou voltar a uma parte do texto queco@npreendeu (BOLSISTA A, 2013)

No relato das atividades, pode-se observar a idpciet das leituras e discussdes que realizaranntia ghs
diretrizes do Ensino de Lingua Portuguesa e dari@pca de terem definido a concepcao de linguagangue se
baseiam, para entéo, propor atividades em salalde a

O papel da disciplina de lingua portuguesa, quaisdamida a concepgdo de linguagem que parte dsupreso
interacional da lingua - quando a observam coménfiemo social que surgiu a partir da necessidadsedo
humano de comunicar-se -, engloba nesta concepgéliversas formas de interagdo: social, politesomdmica.
Ao ensinar-se a LP, deve-se considerar o processanito e histérico em que se inserem 0s usuaessad
lingua e, para isso, a escola deve ser um espagoogsibilita o contato do aluno com textos derelifees funcdes
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sociais, promovendo o letramento dos alunos, lev@sda compreenséo linguistica e a sua conscigatizéos
usos e fungdes da lingua, e ndo apenas a suétiakighe (conceito visto como a aquisigao do sistiémaistico)
(BOLSISTA A, 2013)

Entender a funcdo e as teorias do ensino de LiRguaguesa subsidia os trabalhos em sala de aukmdo
académicos bolsistas e professores a desenvolvenenperfil reflexivo-investigativo no planejamentasdaulas,
observacéo das dificuldades de aprendizagem dayegajue conduzem o ensino-aprendizagem.

De acordo com Libaneo (2001, p. 94) “é dificil pemisa possibilidade de educar fora e uma situagacreta e
de uma realidade definida”, pois a profissdo ddgssor integra elementos teéricos com situacodcasareais, de
modo sistematico, os docentes desempenham atividédeo-pratica.

A profissdo docente exige preparacdo para enfrentaratica em contexto real, as aulas devem ateimler
orientacdes das Diretrizes bem como atingir asssét@des dos alunos.

Observou-se também a importéncia de uma boa retai#® docentes e alunos para que o trabalho endsal
aula traga bons resultados, pois a troca de cankatdbs depende desse respeito mutuo.

Com o término de todo o cronograma apresentadoubprgjeto Formacdo e Agdo: Leitura e Escrita na
Escola/FALE , é exigido de cada docente a elabordgum relatério de participagdo, mostrando o agenteceu
durante as aulas, visando refletir a pratica pegiag@gregando conhecimento e experiéncia na fé@mnagdagdgica.

De maneira geral, a participacdo no projeto do PIpiloporcionou aos integrantes, vivenciar muitasagides
frequentes em sala de aula, como expressa o bdsisin seu relato

aprender a desenvolver atividades ludicas paraahamtencéo dos alunos; lidar com as dificuldadesntradas
em sala de aula; compreender a realidade do poofésg ter exemplos de como agir, elaborar aukftetir,
situagBes de como saber se portar numa sala ordifeencas sdo nitidas, ou casos especificosueslque
necessitam de uma atengdo diferenciada; mostragilBidganos a tarefa que num curto periodo de tedgpoma
aula, o professor (a) tem o contelido a ministi@inaar os alunos que por vezes estéo ativos,dmtarsituagoes
corriqueiras que surgem no dia a dia, ser paciamtge varios outros fatores que ocorrem. Aproxé@nago
funcionamento e a realidade de uma escola; Comats proximo com os alunos; Interagdo entre osdtatse
professores experientes que convivem com as difidels de uma sala de aula; trabalho em grupo;cestieid
textos que debatem questdes importantes sobrecagdy poder acompanhar a realidade de uma salalae
com suas especificidades; contribuir com as diSassacerca do que esperar pés-formagdo acadénpiagirala
vivenciamento que o PIBID proporciona (BOLSISTA2013)

O subprojeto traz vivéncias diferenciadas propomimio troca de experiéncias e valores o que ageefarma
positiva & formacao do académico.

A experiéncia propiciada pelo PIBID em Lingua Pgutesa fez os académicos perceberem e vivenciaieda (a
gue somente por pouco tempo) as dificuldades pasgados profissionais da rede publica em algusedas de
Ensino Fundamental. (BOLSISTA B, 2013)

A prética pedagogica proporcionada pelo prograamitrovacdo quanto a busca do material de trakpalhe a
sala de aula, observando que tipo de atividadesrgezsultados no processo de ensino-aprendizageatoddo com a
realidade de cada aluno.

Ao buscar uma acéo pedagoégica de qualidade, asspavéis, em sua pratica pedagodgica, buscaramaefetiv
papel fundamental da Lingua Portuguesa: formar lumoaapto para estabelecer, em seu discurso, Syaigr
préatica social, capaz de interagir de diversas dsrnde identificar e se adequar as diversas edlesasrsivas.
(BOLSISTA B, 2013)

Perrenoud (2000, p.48) afirma que “as atividadegputendizagem sdo supostamente escolhidas em fdecéo

uma ‘teoria’ — cientifica ou ingénua, pessoal ottilpada - daquilo que faz com que se aprenda mahgortanto,
progrida na formacao”.

7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo visou mostrar como o programa PIBIDepamhtribuir na formacao inicial de professoreadte
como base os relatérios dos bolsistas do Subprdgetioingua Portuguesa da Unioesianpus Cascavel, de modo a
avaliar os resultados dos trabalhos realizadossenlas por meio deste programa.

O PIBID tem beneficios que ultrapassam o nivelghorsicipantes do programa e alcancam também a$assco

parceiras, pois, uma vez escolhidas, pode trazgrilsoicdes no rendimento escolar das turmas quéanocom a
ajuda dos bolsistas.
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O bolsista pode interagir diretamente com a redéidque enfrentard no futuro, portanto, além do &uarb
ganhar, a escola que aceita a participagdo tambeimhag pois troca experiéncias e recebe novas Segest
proporcionando mais qualidade no processo de ensino

Os académicos foram provocados a criticar e refetore sua formacdo, sobre como organizam sugg&ét
sobre a realidade que o professor atual se enceotraa finalidade de fazer relevantes contribiggiera o ensino de
Lingua Portuguesa.

Day (1999), em sentido amplo, aborda o desenvohlimprofissional do professor, afirmando que statce
um processo que engloba todas as suas experi@eiaprendizagem (naturais, planejadas e consciequeslhe
trazem beneficio direto ou indireto e que contdbupara a qualidade do seu desempenho junto dogsal@
desenvolvimento profissional envolve sempre alguapeendizagem e, por consequéncia, alguma mudarssa E
mudanca vem, em grande parte, de dentro de caddama. que ela ocorra, tem de ser desejada petipréor outro
lado, é necessario que o professor esteja dispostorer os riscos inerentes as inovagdes edueasiera enfrentar a
inseguranca das novas abordagens.” (SARAIVA; PONIIB3, p. 27). E isso que o projeto PIBID tem reprgado
para as escolas, para os professores envolvidas@p alunos bolsistas.

O perfil de aluno mudou com o passar do tempo, t@mo a pratica educacional. Portanto, a educac@onde
nova escola exige um novo professor. O ensinodi@thil ndo atende mais a todas as dificuldadesogualunos
apresentam. E necessario entdo inovar as metods)agie é uma das propostas do PIBID, o que reselta um fator
essencial na transformacao do processo de ensianeapagem.

O contato do académico com o0 ambiente escolavémcia da experiéncia em sala de aula ainda negsoae
formac&o, é item fundamental para o desenvolvimdataritica reflexiva do futuro docente de linguatpguesa. E
preciso que o profissional da area da linguagem @ejparado para exercer suas atividades, elesardiriamizar as
aulas de forma que os alunos saibam utilizar aifiripm eficiéncia em suas diversas manifestagfes

O Subprojeto Formagéo e Acdo: Leitura e EscritéEseola/FALE, da Universidade Estadual do Oeste do
Parand/Unioeste, objetiva fortalecer a formagani¢dcpedagogica do académico de Letras, atravgsartiaipacdo na
realizacdo do planejamento, andlise de materid&tidos e promover o didlogo entre a Universidadeescola. De
acordo com os relatérios finais do subprojeto, gEleonstatar que as atividades atingiram os gbgetsperados e
elencados no projeto, afinal, foi possivel adquionhecimento por meio da troca de experiéncigsieoproporcionou
aos holsistas a pratica reflexiva do ensino.
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